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Objetivos

Discutir laimportancia de medir procesos
“ psicolégicos basicos como parte de las
evaluaciones neuropsicolégicas en la nifiez.

Presentar la teoria de PASS (Planificacion, Atencion,
Procesamiento Simulténeo y Sucesivo) como
modelo tedrico para medir procesos cognitivos.

Reconocer como seleccionarinstrumentos y
pruebas que midan de manera més justa procesos

cognitivos en la nifiez con trastornos del
neurodesarrollo.

Seleccionar intervenciones académicas para
distintos trastornos del neurodesarrollo basadas en
perfiles cognitivos especificos.
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La imagen completa

- Las que cambian el

curso de la vida de un estudiante.

+ Eltestde inteligencia que elegimos tiene una profunda
influencia en lo que aprendemos y decimos sobre el
alumno.

Se puede lograr una evaluacion equitativa si elegimos
pruebas que midan que tan bien PIENSA un estudiante
m  deunamaneraque no se confunda con los que SABE.
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La manera que
medimos la
inteligencia o
procesos coghitivos
impacta la
intervencioén.

La historia de las pruebas
de coeficiente intelectual

LEWIS TERMAN

1916 Stanford - Binet

+Su énfasis en VERBAL como la forma mas elevada de inteligencia

6 la 6n de la inteli ia para i
personas.

“Terman escribi6 que su prueba revelaria "diferencias raciales
significativas en la inteligencia general... que no pueden

ser eliminadas por ninguna cultura” (Brookwood, 2021 p. 68).

+Abogé por que los nifios y adultos con baja inteligencia

deberian ser insti y i iamenty
para mejorar la sociedad.




(Brookwood, 2021)

ROBERT YERKES -
Pruebas Mentales del
Ejército 1920

Robert Yerkes de la Universidad de Harvard,
fue presidente de la APAy lider de la
Seccion de Eugenesia del Comité sobre la
Herencia de Enfermedades Mentales de la
Asociacién Estadounidense de Criadores.

Defendia la segregacion institucional y la
esterilizacion de personas con baja
inteligencia.

Coautor de las pruebas mentales del
ejército.
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Binet - Stanford-Binet - Army Mental Tests - WISC, CogAT, Olsat

Terman anadi6 elementos que
dependian del aprendizaje escolar
en el Stanford-Binet de 1916
porque creia que "la inteligencia
"dependian demasiado en los niveles verbal y abstracto
dlaprendiza'e escolar", es laforma mas elevada de

l capacidad mental",

Cuando trabajabaen la
escala de 1911, Binet
elimin items de la
escala de 1908 porque

A. Binet.

Arthur Otis (estudiante
de Terman) jugé un papel
decisivo en el desarrollo
de la prueba Alfa (verbal
y cuantitativa) y Beta (no
verbal) del Ejército de EE.
UU.y la prueba de
capacidad Otis-Lennon.

Wechsler bas6 su
prueba de inteligencia
en las Pruebas Mentales
del Ejército de EE. UU.
(Verbal, Cuantitativa y
No Verbal)
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Alpha & Beta - Wechsler

'@ Army Alpha
Sinonimo antonimo
Oraciones desordenadas
Serie numérica
Problemas aritméticos
Analogias
Informacion

Verbal y
Cuantitativo 1Q
(Conocimiento)

0o o000 oo

Army Beta
Laberinto
Imitacion del cubo

oo

Construccion de cubos
simbolo de digito

Figuras incompletas
c - .

o

No-verbal 1Q
(Pensamiento)

o

o
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El conocimiento esta incluido en las pruebas de “habilidad”

Stanford-
Binet-5 WI-IvV [ \\:{e]] OLSAT

Verbal +Comprehension || +Knowledge/ || +Verbal *Verbal Scale

led Ki

Vocabulary &

Ki

GC *Following *Analogies
*Riddles,

* Quantitative directions *Sentence

Reasoning Vocabulary, General Expressive «Verbal Completion
* Vocabulary Similarities, Information Vocabulary, Reasoning *Verbal
* Verbal * Fluid «Verbal *Quantitative Classification

Information &
® .
on

+ Fluid
Reasoning

Ki

L dgt «Verbal *Quantitative
Number Series Arithmetic +45 pages of

& Concept Reasoning oral

Formation instructions

Figure + Auditory

Weights, Processing:

Arithmetic Phonological
Processing
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Modelos analiticos factoriales de inteligencia

» CHC es un modelo estadistico que no es
consistente con el funcionamiento del cerebro
(i.e., modularidad vs. gradiente).

» No tiene en cuenta los l6bulos frontales (ie., las

funciones ejecutivas).

iAsume 69 habilidades especificas limitadas!

Puede llevar a un "exceso de pruebas" de los

estudiantes.

» No siempre se correlaciona intuitivamente con el
rendimiento académico y, por lo tanto, puede ser
problemético en la generacion de intervenciones
(i.e., ¢la puntuacion del grupo para la lectura en WJIV incluye
la coincidencia de patrones numéricos?).

>
>

Catveli Hoen Carroll's three stratum
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items muy - ul ™
similaresen | I
pruebas e — v—
“diferentes” . | & — 1
Woodcock- - 2 e
Johnson [
Coghnitive & = i
Achievement L — ==
Tests (CHC) I':"__ =
L — » = B
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Disculpa a las personas de color por el rol de
la APA en la promocion, perpetuacion y falta

de desafio al racismo, la discriminacion
racialy la jerarquia humana

e APA...fue complice de contribuir a las desigualdades.
émicas y perjudicé a muchos a través del racismo, la

racialy la
de color, por lo que no cumplié con su mision de
beneficiar a la sociedad y mejorar vidas.

e Lahistoria temprana de la psicologia, arraigada en la
ciencia psicologica opresiva para proteger a la

blancura, a los blancos y a las epistemologias blancas,

reflejaba el panorama socialy politico de los Estados
Unidos en ese momento.

e LaPsicologia... ayudé a crearlos, expresarlos y
sostenerlos, continia llevando su huell

ajustan a la jerarquia racial blanca.

ndelebley, a
menudo, continia publicando investigaciones que se

15
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APA Apology for
Promoting Racism

* "APA reconoce el papel de la psicologia en la
promocion... el racismo y los dafios que se han
infligido a las comunidades de color... y las formas en

ue la medicion de la inteligencia se ha utilizado
sistematicamente para crear la ideologia de la
supremacia blanca".

* Alo largo de la década de 1900, prominentes
psicélogos involucrados en el desarrollo de pruebas
de coeficiente intelectual apoyaron la eugenesia.

Sesgo vs equidad en las pruebas

Segln los “Standards for Educational and Psychological Testing” (AERA,
APA, NCME, 2014), el SESGO en las pruebas psicométricas y la EQUIDAD
son dos formas diferentes de medir la imparcialidad de las pruebas.

% ... siuna persona ha tenido
oportunidades limitadas de aprender
el contenido de una prueba de
inteligencia, esa prueba puede
considerarse injusta incluso si no hay
evidencia de sesgo en la prueba
psicométrica.

< La evidencia de EQUIDAD se examina
mediante el contenido de la pruebay
las diferencias de puntuacién media.
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Apoyo para escalas
PASS

+ “..encomparacién con el WISC-IV,
WAIS-IV, SB-5, RIAS, WAS|y WRIT, las
subpruebas CAS tuvieron menos
- varianza asignada al factor general de
orden superior (g) y mayores
proporciones de varianza asignada a los
factores de primer orden (PASS...).

+ Esto es consistente con la seleccién y
construccién de la subprueba en un
intento de medir las dimensiones de
PASS vinculadas a la teoria de PASS ...y
lsa‘t‘e'orra neuropsicologica (Luria)". (pag.
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ByRace By Ethnicity

Diferencias raciales y [Fests that reauire knowledge Mn=84" Mn=66 |
étnicas para las wide)
Stanford-Binet IV (normative sample) 12.6
pruebas de WISC-V (normative sample) 11.6
N . . WJ- Il (normative sample) 10.9 10.7
inteligencia 18 76
P CogAT7 - Verbal 6.6 5.3
tradicionales y de Coght? Quantistie se 56
ik CogAT- Nonverbal 6.4 29
Segunda generaCIon CogAT-Total (V, Q & NV) 7.0 45
K-ABC Il Fluid-Crystallized Index 9.4 9.8
K-ABC Il Mental Processing Index 8.1 8.2
inteligencia tradicionales WISC-V (statistical controls) 8.7
e e ot [[fests that require minimat knowtedge Mn=43 Mn=29 |
e v
e KABG (matched sampies) 61
KABC-Il (adjusted for gender & SES) 6.7 5.4
CAS-2 (normative sample) 6.3 45
CAS (statistical control normative data) 4.8 4.8
CAS-2 (statistical control normative data) 4.3 1.8
CAS-2 Brief (normative samples) 2.0 2.8
NNAT (matched samples) 42 258 10
Naglieri General Ability Test-Verbal 22 1.6
Naglieri General Ability Test-Nonverbal 1.0 11
" 3 13
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;Coémo podemos
probar la hipdtesis de
que el conocimiento
confunde la medicidn
de la inteligencia
general?

iCREE PRUEBAS DE INTELIGENCIA GENERAL
QUE NO SE BASEN EN EL CONOCIMIENTO!

Caso de la Dra. Maria Rolén

Psicologa Escolar-Puerto Rico

21
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Lucas

22

Lucas
(Edad 7-8 Grado 2nd)

ivo de Referi
Trasfondo:

+ Retraso en el desarrollo del lenguaje

« Problemas de coordinacion motoray percepcion visual

« Necesita mas tiempo para completar sus tareas
« Constante apoyo de sus maestros para completar las

« Dificultades para sostener la atencion y mantenerse
cado

* Matematicas

« Dificultades en fluidez matemética
* Lecturay escritura

« Pobre fluides de lectura

« Dificultades aprendiendo palabras nuevas
« Se niega a escribir

23

dsw

Evaluaciones previas

* Clde 117 Sobre el Promedio en la
WPPSI

Intervenciones previas:

* Apoyo en grupos pequefios

« Tutorias privadas en el hogar . i
« Terapia del hablay ocupacional

24
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ProcessingSpeed W
Working Me mory 82|
Fluid Reasoning 8s5]
Visual Spatial w
VerbalCompreh e nsi on w
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mEVerbalComprehe nsion [ Visual Spatial O Fluid Reasoning
mWorking Me mory mProcessingSpeed
NASP 2018 Symposium
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Aumento de interés en la
Neuropsicologia Escolar

(Miller, Marice, Bedford & Gettman, 2022)

Antecedentes de la teoria

« Alexander R. Luria (neuropsicélogo ruso)
Concepcidn del cerebro como un sistema

con tres unidades funcionales.
« La cognicion es el resultado de la interaccién
de tres sistemas funcionalmente
interdependientes.

27
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Tres unidades funcionales (Luria, 1972)

A e ]

Y
——
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Primera unidad funcional

+ Proporciona el estado de alerta.

Estructuras ubicadas en el tallo cerebral.

Estructuras subcorticales (formacion reticular).

+ Conexiones con la cortezay el sistema limbico.

+ Esta unidad no es un sistema auténomo, sino que
funciona en cooperacién con los sistemas de la
corteza.

+ Existe una relacion reciproca con la corteza: la

atencion influye en el tono de la corteza y ella misma
recibe los efectos reguladores de ésta.

29

Segunda unidad funcional

* Recepcién, almacenamiento y transformacién
de la informacion segun su cantidad y
contenido.

+ Implica memoria a corto y largo plazo.

+ Corteza posterior.

+ Estaunidad es responsable de recibir,
= codificar y almacenar la informacién por
medio de receptores sensoriales.

30
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Tercera unidad funcional
+ Funcién motoray ejecutiva.

+ Permite programar, realizar, regular y controlar
planes y programas con un fin determinado.

+ Entérminos evolutivos, es la unidad mas
avanzada.

* Relacionada con funcionamiento ejecutivo.

31
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Autores de la teoria PASS

Jack
Naglieri,

PhD
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La inteligencia como funciones neurocognitivas

 Primera reunién de trabajo con JP Das (11 de febrero de 1984)
propusimos que la inteligencia se reinventaba mejor como procesos
neurocognitivos y comenzamos el desarrollo del Sistema de
Evaluacién Cognitiva (CAS) (Naglieri y Das, 1997).

» Conceptualizamos la April 2018

inteligencia como procesos
neurocognitivos de
Planificacion, Atencion,
Simultaneos y Sucesivos
(PASS, por sus siglas en inglés)
basados en los conceptos de
Luria sobre la funcién cerebral.

33
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Teoria PASS

* Modelo de funcionamiento cognitivo que busca clarificar el
concepto de inteligencia y reestructurar el enfoque de su
evaluacion.

« Enfasis en los procesos implicados en la conducta inteligente.

* Integra conocimientos contemporaneos en neuropsicologia,
psicologia cognitiva, evaluacién de la inteligencia y psicologia
educativa.

34

{l}] Fundamentos
neurobiolégicos
y coghitivos

35

¢Qué es un proceso cognitivo?

* Los procesos cognitivos conducen a la adquisicion de
conocimientos y habilidades.

* Habilidades, como la decodificacién de la lectura o los
calculos matematicos, no son ejemplos de procesos
coghnitivos.

« Estos son conjuntos de conocimientos especificos y habilidades
adquiridas y/o realizadas por la aplicacion de los procesos
coghnitivos.

B e Pt v 220%. "
agior@gmu odu
36
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Cognicion vs Conocimiento R

* ;Qué el estudiante necesita

conocer para completar una tarea? @
_

* Esto depende de la ensefianza e

instruccion

Yo necesito
un plan!

« ;Coémo el estudiante tiene que

pensar para completar una tarea?
* Esto depende del cerebro

* PASS

naglieri@gmu.edu

5/10/25
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¢Qué es un
proceso
cognitivo?

* Tenemos que evaluar la habilidad y el
aprovechamiento por separado.

* Evaluar las pruebas de
aprovechamiento que evalien
adecuadamente el dominio de interés
(por ejemplo, lectura, matematicas,
etc.).

« Evaluar las capacidades cognitivas a
través de preguntas que sean tan libres
de contenido académico como sea

posible.

38

Limitacidn: Definicion de inteligencia

Mitos

Es una habilidad
cognoscitiva general.
Es una habilidad
cognoscitiva innata.

Es una habilidad estatica.

Realidades

La inteligencia es una coleccién de

Estas destrezas:
Pueden ser ensefiadas/aprendidas
Son dinamicas
Emergen a través de las situaciones reales en las
cuales las personas tienen la oportunidad de
demostrar cémo aprenden y como piensan.

39
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¢Cuales son los

i procesos

psicologicos
basicos?

40
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Teoria PASS basada en \' D
la funcién cerebral: L S

Planificacion, Atencion, = . e
Procesos o =Y
Neurocognitivos — o~
Simultaneos y [ Py WG —
SUCGS]VOS From: Essentials of CAS2 Assessment. Naglieri & Otero, 2017

41

oge .o 7
Planificacion r.}J R_‘ & —
—_— -
o o
+ Proceso mental a través del cual el | J | ..'.%H.\x I_
individuo adopta y modifica un
conjunto de decisiones o estrategias L # I |
para solucionar problemasy

alcanzar una meta. | I II | Illll
* Eselcomo el estudiante se acerca a
una tarea o actividad. r

42
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PASS: Planificacion

« Planificacién: funcién neurocognitiva similar a la metacogniciény la
funcion ejecutiva.

* Necesaria para establecer objetivos, tomar decisiones, predecir el
resultado de las acciones propias y ajenas, controlar los impulsos,
utilizar estrategias y recuperar conocimientos.

* Se refiere a PENSAR EN COMO RESOLVER CUALQUIER TIPO DE
PROBLEMA desde lo académico hasta las situaciones sociales y la vida
en general.

* Calculo matematico, expresidn escrita, etc.

43

Teoria del PASS: Planificacion

44

Teoria PASS
basada en la
funcion

cerebral: T~y e R S

From: Essentials of CAS2 Assessment. Naglieri & Otero, 2017

Atencion

45
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PASS: Atencion

La atencion es un proceso psicolégico basico que utilizamos
para:

PENSAMIENTO QUE IMPLICA ATENDER Y
RESISTIR LA DISTRACCION

Atender selectivamente algunos estimulos
e ignorar otros

Focalizar nuestra actividad cognitiva
Atencién selectiva

Resistencia a la distraccion

Escuchar, en lugar de oir

46

Teoria PASS Basada
en la Funcion Cerebral
- Procesamiento Y S P U G E—

From: Essentials of CAS2 Assessment. Naglieri & Otero, 2017

Simultaneo

47
Simultaneo g
X
* Es un proceso mental a través f-i - *
del cual el nifo integra .
estimulos en grupos o ve
como las partes se relacionan p
al todo.
+ o
48

5/10/25
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Teoria PASS Basada en
la Funcion Cerebral—  |abiiusiisesossmimanm

From: Essentials of CAS2 Assessment. Naglieri & Otero, 2017

Procesamiento
Sucesivo

5/10/25

49
Sucesivo
*Es un proceso mental a
.n 4] través del cual el nifio
integra estimulos en un
orden especifico (serie).
50

* Los problemas de lectura de
Joséy las inquietudes de
maestro:

« Conciencia fonoldgica, fluidez
lectora, comprension lectora,

- resolucion de problemas

™ Grade matematicos, ortografia,
o expresion escrita

« José también recibe servicios de
ELL y sus puntuaciones actuales
de ACCESS son las siguientes:
comprension auditiva 5.8,
expresion oral 1.9, lectura 2.8,
escritura 3.5.

* (2018) WISC4 Espariol: VCI 55,
PRI92, WM 86, PS 91

51
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José:
CAS2 and KTEA-Ill Scores (January 2020)
PASS and Full Scale Scores
Spelling ‘ ‘n‘
Math Comp osite
Smutnee o1 Ap plie d Math Pro blem's
Atertian 79 Calcu lation
Readin gCom po site
N .
Readin gc omp reh ension
FullScle 90 Letter & Word
Recognition

5/10/25
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AJosé se le dio esta sencilla intervencion
Recuerde verificar qué Think smart
tan bien esta atendiendo. and look
Si tiene un problema, use at the details!
un plan y mire esto

(pegado a su escritorio). A

LO@K e e

From: Naglieri, J. A., & Pickering, E. B. (2010). Helping
Children Learn: Intervention Handouts for Use at School 8 ASSASAAIE il At
and Home (Second Edition). Baltimore, MD: Brookes —_—— -

Publishing.

53

Two weeks lator!

* Teacher reported that
Jose has increased his
reading acouracy by at
lopt

* He read 16 words
:%rr«lly out of 2 list of
b

* Me has done this over the
last 3. sessions.

54

18



Aplicaciones de la
teoria PASS

55
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How to Measure
PASS with CAS2

planning, gifted

screening
+CAS2 Rating | 4N t‘ &

Scale for teacher

*CAS2 Core &
CAS2 Extended
English & CAs2 Rating Scale CAS2 Brief CAS2 Core (12 subtests
Spanish for o st (4 subtests (8 subtests 60 minutes)
comprehensive 20 minutes) 40 minutes)
Assessment otalScore FullScale Full scale
h Pl ;
«CAS2 Brief for re- Planning anning Planning Planning
evaluations, Attention Attention Attention Attention
instructional " - CAS2
Successive Successive Successive Successive Digital

Supplemental Scales| (English &
Executive Function| Spanish)
Working Memory | cOmingin
Verbal / Nonverbal| 2022

Visual / Auditory

ratings
+CAS2: Online S — Speed / Fluency
coming soon 56

56

Puntuaciones del CAS2

Comparacion de primera y segunda administracion

* Prey posprueba

Puntuaciones compuestas suplementarias

* Funcionamiento ejecutivo (FE)

* Funcionamiento ejecutivo con Memoria de Trabajo (FE con MT)
* Memoria de Trabajo (MT)

* Contenido verbal (CV)

* Contenido no verbal (CnV)

Comparacidn visual-auditiva

Speed/fluency

57
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Lucas

5/10/25
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Lucas:
Procesos psicologicos basicos PASS

(CAS2 Espaiiol wisc-v

e

Plan ning 69, Woking Me mory

prcesiespees NS

82
e ﬂ Fluid Reasoning 85

s )

Verba lCompreh e nsi on ﬁ
Successive 8

o 2 4 e @ 10 0 50 100 150
59
Resultados de Lucas
Wil
Academic Achievement Test CAS? Espafiol
Brig Advieweren t 8 Full Scale 72
rasmerny [ Pan g )
AmdanicShlls s Attenton Q
MathC dedation Sills 7 Sim ultaneous ;
e () e
Broal Radng & o 20 40 e 80 100

60
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Resumen de puntuaciones
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Planificacion
Fortaleza

| Utiliza varias estrategias adecuadas
para completar tarcas

| Cambia de plan cuando el que utiliza
1o le funciona

| Evalia la efectividad de cada plan
utilizado

| Toma un nuevo acercamiento a cada
problema y estd abierto a nuevas ideas

Utiliza la retroalimentacién para
mejorar estrategias

dtosamente su conducta y
pensamientos

Debilidad

| No puede pensar en otras maneras para
completar tareas

[T ——_—
Cusndo éste no s efectivo

No reflexiona sobre el éxito de un plan, ni
utiliza uno nuevo cuando es necesario

Inflexible y resistente al cambio

| No se beneficia de la retroalimentacion

| Pobre control sobre impulsos de sus
acciones o pensamientos.

Naglieri, Pickering (2010); Otero & Moreno

62

Atencién

Fortaleza
Se concentra en entornos
complejos con varias
listracciones

Reconoce muchos detalles

Se concentra bien

[Puede enfocarse exitosamente en
una tarea

uede realizar varias tareas a
mismo tiempo sin perder
concentracion

[Trabaja eficientemente por largos!
periodos de tiempo

lincapaz de resistir a las distracciones
del ambiente

i
Falla en reconocer muchos detalles

Con frecuencia “suefia despierto”

i
Tiene un corto intervalo de atencion

i " .
Encuentra dificultad para realizar
varias tareas al mismo tiempo.

| Necesita cortos periodos de tiempo
para trabajar

Naglieri, Pickering (2010); Otero & Moreno

63
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Simultaneo

Fortaleza Debilidad

Encuentra patrones fiilmentc RS

No comprende como las partes se
Comprende conceptos

para formar un
concepto
i : | No entiende c6mo las cosas pueden
Reconoce el panorama ripidamente

estar interrelacionadas

. . - | Pobre sentido de las relaciones
Determina distanci a
espaciales

rr— No recuerda informaci6n que fue bien
Recuerda bien informacion visual .
escuchada
Recuerda rostros ficilmente | Noasocia nombres con rostros

Naglieri, Pickering (2010); Otero & Moreno

5/10/25
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Sucesivo
Fortaleza Debilidad

| Recuerda ficilmente la secuencia de la | Con fiecuencia olvida el orden de
informacion palabras o nimeros

| Pronuncia ficilmente palabras
desconocidas

|Utiliza el método “ver-decir” o “palabra
completa” al leer palabras desconocidas

Completa tare:

| Es bueno en la decodificacion de una
lectura

|Entiende c6mo realizar tareas cuando s | Encuentra dificultad para seguir y
e provee instrucciones paso por paso recordar instrucciones paso por paso

B T Expresa ideas de mancra desorganizada y
estructuradas fuera de orden.

Naglieri, Pickering (2010); Otero & Moreno

Perfiles cognitivos en
poblaciones clinicas

66
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Uso y aplicaciones del CAS

« Predictor de aprovechamiento académico | I

« Evaluar sujetos de poblaciones especiales:
* TDAH

* Problemas de aprendizaje
* Retardacién mental

* Trauma cerebral

* Dotados

* Autismo

« Identificar debilidades y fortalezas para planificar intervencion

67

A
Perfil cognitivo

-TEAp

(Decodificacion
de lectura)

- 3

—
———

—eu

——

68

Perfil
cognitivo -

TDAH

69
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Autism

Puntuaciones estandar para L & \/ .
estudiantes con:

trastorno del espectro autista,
discapacidad especifica del VN
aprendizaje

trastorno por déficit de

atencion con hiperactividad

en las pruebas tradicionales de

inteligencia y neurocognitivas. -

I__q

Perfil cognitivo - TDAH en Puerto Rico

.- s
Cet— ll- - -. . » »
71
Estudios realizados con el CAS
\/-:: :\':"u-:"\
- Y -
p
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Estudios realizados con el CAS
(Puerto Rico)

5/10/25

- o

\

TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL
APRENDIZAJE: Desde una
perspectiva neuropsicoldgica

+ Mary A. Moreno Torres, Ph.D.
« Yisel M. Torres Gonzalez, Ph.D.

Criterios Diagndsticos de los TEAp segtin el DSM-5

Un trastorno del neurodesarrollo, de origen biolgico, con base en anomalias cognitivas que
afectan la habilidad del cerebro para recibiry procesar informacién verbaly no verbal, de forma
precisay eficiente.

* lectura, expresion escrita o matematicas,

* sig ivamente por debajo del promedio esperado para la edad y,

*impacta el aprovechamiento académico y la vida social de los estudiantes.

* Estas difi persisten por lo durante seis meses, a pesar de intervenciones dirigidas a
atender los mismos,

*yno se explican mejor por la presencia de otros de base biologica o

No prohibe, pero d Li eluso del delo de di: ia requerido
enelDSM IV.

75
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Criterios Diagndsticos de los TEAp segun el
CIE-10

Utiliza el término Trastornos especificos del desarrollo de las habilidades escolares
(TEDHE) para definir un grupo de trastornos donde los patrones normales de adquisicién
de habilidades son afectados desde las primeras etapas del desarrollo.

Se clasifican en los subtipos de lectura, ortografia (deletreo), aritmética, trastorno
mixto (aritmética y lectura o escritura), expresivo de la escritura y no especificado.

Estos trastornos no son a consecuencia de falta de oportunidad para aprender, no son
resultado de retraso mental, y no se deben a ninguna forma de trauma cerebral adquirido
o de enfermedad.

5/10/25
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Varia de acuerdo con la definicion | Através de los dominios de lectura,

que se utilice, pero en términos escrituray matemaglcas, la
generales se trata de un trastorno prevalencia es de 5-15% en nifios
bastante frecuente. de edad escolar, provenientes de
diferentes culturas y con diferentes

idiomas.

PrevalenciaTEAp

En adultos, la prevalencia es
desconocida, pero se estima que
puede estar en aproximadamente

4%.

Tiende a ser mas comun en
varones, con una razén que fluctia
entre 2:1y 3:1 de nifio a nifia.

(American Psychiatric Association, 2013)

77

Curso y Prondstico

La identificacion y diagndstico del TEAp ocurre tipicamente
en los grados escolares cuando se requiere aprender a leer,
deletrear, escribir y aprender matematicas.

Precursores en edad preescola

" Dificultades en el Resistencia y
Dificultades Pobres rocesamiento cognitivo, oaa
L ERCHICE enrimas o al destrezas ' e oposiciona
lenguaje contar motoras finas mer trabajoy ol ra:as ?e
fombemienorépds  aprendizaje

78
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Curso
y

Prondstico

Las dificultades observadas en la edad escolar pueden ntes o cambiar

através del desarrollo.

Su cursoy expresion clinica dependera de

Demanda o Rangoy
requerimiento | severidaddela | 0 CeCRS
dela tarea uttad CLIEE

Habilidadesde  COMOMilidad  Elsistema de o
con otros

apoyo. i .
aisponiple __intervencion

5/10/25

La evolucién del TEAp pudiera ser favorable si su deteccion e intervencion es

temprana

el perfil d

y fortalezas

79

Implicaciones educativas, socioemocionalesy

Bajo desempeiio
académico

familiares

i Tasas més elevadas de
Repeticion de grados S
desercion escolar

Se matriculan menos

Muy pocos toman un en estudios Altas tasas do
rolactivo en la postsecundarios de dosomta
planificacion para cuatro afios y una in:rssay y
cumplir sus metas. menor proporcion
completa los mismos.
Laco-ocurrenciade  Pobres destrezas para loer
problemas las sefales sociales,
externalizantes e problomaelds smpstia Experimentan altas
social, y muestran
inter es o ——— tasas de acoso escolar
mayor que en la efecto de su conducta en

poblacién general.

los demas.

80

Etiologia

ELTEAp se considera principalmente un trastorno en el neurodesarrollo
debido a la identificacion de estructuras cerebrales especificas, relacionadas
a un funcionamiento atipico en procesos neuropsicolégicos subyacentes a

las destrezas académicas.

Condicioneso  Uso de
lesionesenla | alcoholo
= drogas.

Factores que aumentan el riesgo:

= Nivel
Malnuticion — Partos Bajo Privacién  Unparto | Meimite educativo
delamadie  prematuros  alnacer  deoxigeno  prolongado | sunimieesy | delos

e padres

81
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especifico
dela
lectura
(dislexia)

La destreza de lectura requiere aspectos
fonolégicos que implican:

Trastorno I —

de sonidos

Corresp

Conciencia Denominacién  entre sonidoy letra
fonolsgica répida (relacion grafema-

fonema)

5/10/25

A causa de la diversidad de manifestaciones,
existen multiples conceptualizaciones de
sub-tipos de dislexias.

82

Teorias de dislexia segun
Yanez Téllez (2016):

Teoria fonolégica

« Via fonolégica: Comprension de unidades pequeias como silabas y fonemas, y sus combinaciones.
« Aspecto léxico: Implica la velocidad de nombramiento, es decir, la capacidad de recuperar con

rapidez las formas fonolégicas de la memoria.

+ Memoria sgica: Retencion de
se procesa la palabra

Teoria

« Sugiere que las dificultades de lectura se asocian a déficits en el procesamiento temporal para

procesamiento secuencial

discriminar cambios en estimulos sucesivos, tanto visuales como auditivos.

que implica

en el cerebelo. Se plantea el ol del cerebelo el
el control motor para la articulacién del habla que afecta las representaciones fonolégicas y 2) la

automatizacion que afecta la relacion entre grafema-fonema.

ia de sonidos que se recibe, mientras

83

Clasificaciones de dislexia es establecida por
Feifer y Della Toffalo (2007)

Disfonética
* Incapacidad de utilizar una ruta
fonolégica para conectar exitosamente
letras y sonidos.

« Se dificulta pronunciar las palabras de
manera fonologica.

Mixta

Superficial

* Los estudiantes son capaces de pronunciar
palabras, pero carecen de la capacidad de
reconocer las palabras impresas de forma
automatica y sin esfuerzo.

*Tienden a leer letra a letra, y sonido a sonido,
dividiendo las palabras en fonemas.
individuales, lo que afecta la fluidez de la
lectura.

Déficits de comprension

*La parte meca a lectura

de
fonolsgico, en reconocimienta répido y

0 de palabras, destrezas
incansistentes de comprensin dsl engusje y
patrones de errores en la lectura.

* Subtipo mas severo ya que implica multiples.
déficits de procesamiento fonologico y.
ortografico.

bien, pero existe dificultad en la comprension
delsignificado.

« Se ha relacionado con dificultades en
n organ
emoria de trabajo y

destrezas linglisticas.

84
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Correlatos Neuroanatémicos Dislexia

Temporo-parietal izquierda

Desorganiza
conexiones de materia blanca
ontre as reglonss temporal
y parietales, con otras areas
de la corteza implic

lectura

Corteza occipito-temporal

izquierda
Identificacion visual de las
fundamental para la

a lectura.

5/10/25
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En las destrezas de escritura estan implicados
procesos perceptivo-motores y procesos

Trastorno
dela
expresion ersans

eSC r|ta visualy auditiva motriz visomotora m..t.::::c.

(disgrafia) A

Pl

Los procesos perceptivos-motores comprenden:

Infarmacién Coordir

cion Integracién

Memoria de
trabajo

Otras funciones

0
tora y ejecutivas.

visoespacial

‘ e

86

Clasificaciones de disgrafia segln
Mather y Wendling (2011)

Disgrafia
« Tmpedimento primario en habilidades grafomotoras y la produccion de formas escritas, que afecta el

desarrollo de la escritura a mano y la ortografia.

e blemas en la ejecucion de movimientos motores ificos, la escritura de letras,
ilegibilidad de su escrituray problemas de fluidez.

« Estas dificultades pueden estar acompanadas de problemas de codificacion ortografica y planificacion.
Dislexia
« Problemas de escritura acompanados de (as mismas dificultades fonologicas y ortograficas que caracterizan a
los problemas de lectura.

+ En estos casos la decodificacion (lectura de palabras) y la codificacion (ortografia de palabras) se encuentra
afectada.

Impe entos del lenguaje oral

icult: s en conocimiento [exico o vocabulario, conocimiento
con otras palabras, morfologico, ortografico y conocimiento sintactico.

« En este subtipo, ademas de las destrezas basicas de escritura, las funciones ejecutivas como planificacion,
organizacion y monitoreo pueden estar implicadas.

s en relacion

87

29



Correlatos Neuroanatémicos Disgrafia

“

A. Corteza cerebral auditiva de ambos a. Percepcion y comprension del mensaje
hemisferios y corteza temporal asociativa escrito.
del hemisferio izquierdo (Wernicke) b. Comprension de mensajes visuales.
B. Areas occipitales, visuales primarias y
visuales asociativas c. Decodificacion del mensaje.
C. Area temporo-parietal-occipital izquierda d. Concretar el movimiento de escribir.
D. Corteza motora frontal asociativa y la o Memoria
corteza motora primaria
E. Hipocampo y la corteza sensorial 1. Aspectos espaciales y vision global.
asociativa g. Funciones ejecutivas como la
F. Hemisferio derecho planificacion.

G. Zonas prefrontales

5/10/25
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especifico

del célculo E—
(discalculia) B —

Las destrezas matematicas requieren multiples funciones
neurocognitivas como:

— .
.
Trastorno C
.
o
[

visoconstructivas

89

Clasificaciones de discalculia segin
Geary, Hoard y Bailey (2011)

Sentido numérico

« Implica la comprension de cantidades pequerias exactas representadas por objetos o simbolos que representan
estas cantidades (ej. nimeros arabicos) y de la magnitud aproximada de las més grandes.

« Esto se manifiesta por la habilidad de reconocer cantidades de objetos u acciones sin contarlas, también
llamada subitizacion (subitizing), usar procesos no verbales o contar pequefios conjuntos de objetos, sumasy
restas sencillas y, estimar la magnitud de conjuntos de objetos y los resultados de operaciones matematicas
cimnlas

Memoria sem:

tica

« Dificultades para aprender conceptos matematicos basicos o recuperar los aprendidos de la memoria a largo
plazo.

« Esto pudiera deberse a enla ion de i 6n fonéti antica en la memoria a largo
plazo o dificultades en la capacidad de inhibir asociaciones irrelevantes de la memoria de trabajo durante la
resolucion de problemas.

Competencia procesal

« Se refiere a errores en los procedimientos para realizar problemas matematicos, aun problemas simples.

90
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Area del cerebro

Correlatos Neuroanatémicos Discalculia

a. Capacidad para percibir las
A Surco intraparietal bilateral magnitudes.
8. Lobulo parietal inferior b. Habilidad de representar y manipular
cantidades numéricas.
C. Regioén occipito-temporal ventral c. Reconocimiento visual de numeros.
D. Hemisferio izquierdo d. Reconocimiento y produccion de
palabras.
E. Ambos hemisferios . : .
. Reconocimiento de cifras arabicas.
F. Region superior-posterior del I6bulo f. Relacionada a tareas visoespaciales y
parietal atencionales.
G. Region prefrontal y circuitos fronto- 9. Relacionadas a tareas que requieren

subcorticales

planificacion, memoria de trabajo y

5/10/25

otras funciones ejecutivas.

91

Método
Discrepancia/Consistencia

92

Discrepancia entre
coeficiente intelectual y

Respuesta a la intervencién

h RTI,
Modelos co- e &0

existentes en
escenarios
escolares

93
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La inteligencia debe ser considerada en términos del
funcionamiento de procesos neurocognitivos, los cuales
L, representan una medida mas directa de las habilidades
Métodos que losp de aprendizaj
basados en

procesos
neu rocogn itiVOS Sotelo, Flanagan y Alfonso (2011) describen varios métodos:

Método de B Método de.
g iscrepancia/
colaboradores Hale, Wycoffy
Fiorello

5/10/25

Método de discrepancia/congruencia
para identificacion de TEAp

1. Unacombinacién de discrepancias significativas entre las escalas
individuales de PASS en relacién con el desempeio o promedio general
PASS del nifo (una diferencia significativa dentro del estudiante).

2. Unaodos puntuaciones PASS que estén sustancialmente por debajo de lo
que se consideraria tipico (rango normal).

3. Puntuaciones de aprovechamiento que sean consistentes con las
puntuaciones altas y bajas en los procesos PASS.

95

Ejemplo del uso del método de discrepancia/congruencia
para identificacion de TEAp

96
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Modelo alterno para la identificacion de TEAp

Modelo de discrepancia/consistencia

= Enfasis en las consistencias e
inconsistencias en funcionamiento
cognitivo y aprovechamiento académico

Fortalezas de
= Enfasis en la causa Discrepancia procesamiento Dllscr.e.pan.cla
PPN . Significativa AALFLTUTENELLELEER Significativa

= Déficits en procesos cognitivos académicas
especificos no permiten el desarrollo de

destrezas especificas de aprendizaje " "
Debilidades de | Debilidades de

habilidades procesamiento
= Enfasis en fortalezas y debilidades académicas

Puntuaciones
Consistentes

|

5/10/25
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Modelo de discrepancia/consistencia para
la identificacion de TEAp

Descripcion general

Debilidad cognitiva especifica

Debilidad académica especifica

« Funcionamiento adecuado en otras dimensiones

cognitivas Discrepancia pf:::;:‘.:;:fu Discrepancia
* Funcionamiento adecuado en otras dimensiones Significativa SRSHTTHSSRSSTIRIN Significativa

académicas -
académicas

Criterios especificos
* Criterio dual
. 6n signi bajo el lio enuno o
mas procesos Cognitivos
+ Discrepancia entre debilidad cognitivay el
funcionamiento cognitivo general
« Discrepancia en desempefio académico L Puntuaciones 1
« Consistencia entre la debilidad cognitivay Consistentes
dificultades académicas

académicas. o cognitivo

98

Modelo de discrepancia/consistencia para la
identificacion de TEAp

= Discrepancia en
diferentes areas de

funcionamiento

cognitivo
Discrepancia entre /\ /\ Simulténeo. (102)
Atencion (98)

diferentes destrezas - ;
P Discrepancia i i
académicas isorepan Escritura (95) Discrepancia
Significativa Lectura (100) Significativa

Consistencia entre
pobre funcionamiento
cognitivo y pobre
aprovechamient Razonamiento Planificacién (72)

académico Sucesivo (76)

— > L—— Consistencia —u1

99
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Modelo de discrepancia tradicional

Fortalezas
* Muy conocido y facilmente
entendido
+ Tiene cierta légica interna

* Instrumentos facilmente
disponibles y conocidos

Debilidades
+ No identifica la causa del problema

* No identifica las fortalezas
cognitivas

* Noinforma la intervencion

Comparaciones entre modelos

Modelo de discrepancia/consistencia

Fortalezas

* Facilimplementacién

* Légicainterna

* Alineado a reglamentaciones

federales

* Identifica causa del problema

* Informa la intervencion
Debilidades

* No es cominmente conocido

* Los instrumentos no siempre estan
accesibles

5/10/25
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Lucas

101

El caso de Lucas (por Dra. Rolén)

L

» Lucastienen “un desorden en uno o mas procesos psicolégicos bésicos”

» Planificacién = 69 A i6n=66S

» Simultaneo =91

» Se hadocumentado:

and ABRS)

=85

» Puntuaciones promedio en un proceso psicolégico basico

» Dificultades académicas- Fluidez, matematicas y destrezas de lectura
» Dificultades conductuales - Atencién; Hiperactividad; Ansiedad (BASC-3

102
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Lucas: Modelo de Discrepancia/Consistencia para TEAp

= Discrepancia
entre altas y bajas
puntuaciones de
procesamiento
Discrepancia igni
entre alto Discrepancy
procesamiento y/
bajo nivel de logro
Consistencia
entre bajo
procesamientoy
bajo nivel de logr:

Discrepancy

Broad Math=79
lath Calculation=78|
Acad. Fluency=73
Broad Reading=83

ﬂ:. Consistent .g

Attention (66)
Planning (69) &
Successive (85)

103

Conclusiones del caso de Lucas (por Dra. Rolén)

+ Lucas presenta diferencias intra-individuales en los procesos psicolégicos basicos que
subyacen a sus problemas académicos.

+ Obtuvo puntuaciones de atencion y planificacion en el CAS-2 por debajo del rango
promedio.

+ Presenta problemas considerables trabajando con tareas académicas que exigen:
* Atencion

+ Uso de diferentes estrategias y flexibilidad cognitiva.
* Secuenciacion de la informacion.

+ Lucas revela puntuaciones bajas en lectura basica, matematicas y organizacién de
escritura.

+ Tomados en conjunto, los resultados demuestran consistencia en relaciéon con su bajo
rendimiento y habilidades de procesamiento cognitivo.

104

¢Como podemos ayudar a Lucas?

* Para Lucas:

* Intervenciones de modificacidn cognitiva
* Planificacién
* Atencion

* Procesamiento sucesivo
* Para sus maestros:
* Entrenarlos en promover procesos cognitivos en sus clases
* Para los padres:

 Ayudarlos a entender cémo pueden promover procesos de
atencidn, planificacidn y procesamiento secuencial en su hogar.

105
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Planifica y Deletrea (PyDe)

Intervencion disenada para nifios/as con caracteristicas
de inatencion e hiperactividad y dificultades en lectura

Areas a fortalecer:
| e a—

* Planificacién
* Lectura
* Deletreo

Intervenciones seleccionadas:

alos i sobre

+ Estrategias para deletrear

Implementacién:
+ Sesiones: 22 ——
esiones: o
+ Duracién: 10 minutos e e
+ Frecuencia: 2 veces a la semana L

* Modalidad: Individual

107

Ensefiando a los estudiantes sobre
planificacion

Propésito
Ensefarles a los nifios/as...

« Cémo aprender mediante la
planificacion
« Evaluar, aplicar soluciones,
automonitorear y autocorregir para
planificar su tarea o actividades
« Utilizar planes para resolver todo tipo
de problemas
« A pensar sobre lo que estan
haciendo

* Ser estratégicos, autosuficientes,
reflexivos y aprendices flexibles

108
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Ensefiando a los

;Utilizaste un plan? SR ;Cudl fue tu plan?

estudiantes sobre
planificacion

¢Por qué o hiciste
de esa manera?

Duracién: 10 minutos

5/10/25
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Estrategias para deletrear

Propdsito
* Ayudar a los estudiantes a utilizar reglas y
planes para deletrear con mayor facilidad
« Evita que los estudiantes memoricen cadenas
de letras y cometan errores
* Ensenarles a los nifios/a a...

« Utilizar planes, estrategias y reglas
(gramaticales y ortograficas) basicas para
deletrear

Fomenta el proceso de planifi ion
aplicado al deletreo, a su vez fortalece el
procesamiento sucesivo

110

Estrategias para deletrear

Estrategias generales:

* Revisar respuestas por segunda vez

« Encontrar las palabras més faciles

+ Comenzar con las palabras mas cortas

+ Separar o romper en parte palabras
compuestas
+ Revisar reglas ortograficas y gramaticales
« Sufijo y prefijo, palabras simplesy
compuestas, letras con un mismo
sonido, etc.

Duracién: 10 minutos

111
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Estrategias para deletrear H} Py

Se les ensefa mediante -

actividades/juegos :

« Sopa de letras, completa las
palabras, parea los prefijos y
sufijos.

5/10/25
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Caso # 2: Modelo de Discrepancia/Consistencia para TEAp
(Caso Dr. Tulio Otero)

= Discrepancia entre
altasy bajas
puntuaciones de
procesamiento

= Discrepancia entre  —> Discrepa
alto procesamiento y
bajo nivel de logro

= Consistencia entre

. . Comprension (82)|

bajo procesamientoy Ortografia (82)
bajo nivel de logro

Planificacion (118)
tencion (112)
Simulténeo (93)
Sucesivo 95)

/7

ncia Discrepancia
iva significativa

Mat. (91)

T— consistencia —T

113

Repasando...
Método de
discrepancia/consistencia o Fortalezas en
repanci Discrepancia
Significativa / cogitive y destrezas \ Significativa

I académicas
= Enfasis en las consistencias e
inconsistencias en funcionamiento

cognitivo y aprovechamiento académico e | aorrrem

procesamiento destrezas
= Enfasis en la causa cognitivo, académicas
= Déficits en procesos cognitivos especificos
que no permiten el desarro
especificas de aprendizaje Puntuaciones
Consistentes

= Enfasis en fortalezas y debilidades

114
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Caso de ejemplo

Nombre: Darlene
Edad: 8 afios

Grado: Tercero

Motivo del referido: Referida para una evaluacién a
peticion de sus padres para determinar las
necesidades educativas. Presenta dificultades con la
atencion sosteniday en lectura.

5/10/25

&
&
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Caso de ejemplo

Datos del historial:

« Se ha estado trabajando en la comunicacion expresiva,
la autoestima y cambios en el hogar.

* Asiste a la escuela Montessori desde los 2 afios.

« Solo se reportan dificultades en el érea de la lectura.

116

Método Discrepancia/Consistencia para TEAp

= Discrepancia entre
altas y bajas
puntuaciones de
procesamiento

Planificacion (118)

* Discrepancia entre __, Discrepancia Atencién (112)
©2)

alto procesamiento
y bajo nivel de logro z

= Consistencia entre

Discrepancia

Fluidez lectura (80) | Simultineo (83)

bajo procesamiento Comprension (82) Sucesivo (81)
y bajo nivel de logro Ortografia (82)
T Consistencia =1

117
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Interpretacion e impresion diagnodstica

Fortalezas
* Planificaciény atencion

Debilidades

* Procesamiento de informacién
* Sucesivo y simultaneo

 Destrezas de lectura
* Fluidezy comprensién de la lectura; y ortografia

Diagnéstico
« Trastorno Especifico del Aprendizaje con dificultad en lectura

5/10/25
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— T W -

Recomendaciones

Hebpking Uhiblilren i

 Simultaneo
* Teaching students about simultaneous
processing
* Sucesivo
* Teaching students about successive
processing
* Simultaneoy lectura
+ Elresumen como estrategia para
comprensién de lectura
* Sucesivoy lectura
+ Gramatica de cuentos para la
comprension de la lectura

119

Pasos para la dinamica

Examinar datos del caso

* Datos personales

* Motivo de evaluacién

* Historial de desarrollo

» Observaciones conductuales
* Descripcion de resultados

120
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Pasos para la dinamica
Completar triangulo (Método discrepancia/consistencia)

« Identificar fortalezas y debilidades

significativa significativa

T— Consistenci =1

5/10/25
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Pasos para la dinamica

Interp ion der Recomendaciones
* Impresién diagndstica * Ofrecer recomendaciones
+ ¢(Cumple con los criterios para un + ¢(Como ayudan las fortalezas
diagnéstico de TEAp? identificadas al momento de

disefiar un plan de

« Areas de fortaleza N o
intervencion?

+ ¢(Cuales son las fortalezas identificadas?
« Areas de debilidad

+ ¢(Cuales son las debilidades identificadas?
* Manifestacién de las debilidades en la escuela

+ ;Como le afectan o podrian afectarle las
debilidades identificadas en la escuela?

122

Intervencion

123
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PASS Reading Enhancement Program (PREP)

5/10/25

« Dirigido a fortalecer
* Procesos sucesivo y simultdneo
« Destrezas de lectura
* Promover la conciencia del uso de estrategias mediante la
verbalizacidn, sin la ensefianza explicita de estrategias por parte
del maestro.
» El entrenamiento de procesos sucesivo y simultdneos resulta en

un mejor desempefio cognitivo, a su vez transferido a destrezas
especificas de lectura.

124

PASS Reading Enhancement Program (PREP)

Consiste en:

* 10 Tareas
* Contenido variado
« Componente de entrenamiento global

—y gt S
+ Estrategias de procesamiento sucesivo y simultdneo s S —om -
* Componente puente , e Ny
* Relacionado al curriculo
+ Relaciona los procesos cognitivos con tareas de - S »
lectura y comprensién L -

* Componentes se presentan en tres niveles
« Facila complejo

* De acuerdo con el desarrollo de las estrategias

125

Cognitive Enhancement Training (COGENT)

* Programa de educacién infantil para fortalecer
* Funcionamiento cognitivo
« Conciencia fonolégica
* Lenguaje
« Enfasis en la alfabetizacion y el aprendizaje escolar
 Dirigido a estudiantes entre 4 a 7 afios
* Puede ser implementado en la escuela y en el hogar

« Requiere entrenamiento o supervisién adecuada para garantizar su
efectividad

* Puede ser utilizada en grupos (10 nifios/as o menos)
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Cognitive Enhancement Training (COGENT)

Consiste en:

« Cinco actividades/mdédulos

« Figuras, imagenes, tarjetas
laminadas y juguetes

« Enfasis en la asociacién de palabras
con la alfabetizacién, comprensiony
habilidad cognitiva
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Helping Children Learn (HCL)

Incluye 106 guias instruccionales [ -4
* 73 eninglésy 33 en espafiol Faest |}
Manual se divide en dos partes

* 1ra-Informacién de la teoria
« Dirigida a padres y educadores

* 2da - Guias de intervencion
- PASS (12)
* General (16)
* Lectura (15)
* Deletreo (5)
« Escritura (9)
* Matematicas (10)
+ Como tomar un examen (3)
* Memoria (3)
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Four Ways to Think Smart!

Think ssnaet Thiok smert sisd
vl Uune & Dl ok wl e detaibe!

129

43


https://childlearningprogram.com/cogent
https://www.amazon.com/Helping-Children-Learn-Intervention-Paperback/dp/B008KVTH3M/ref=sr_1_fkmrnull_4?keywords=Helping+Children+Learn%3A+Intervention+Handouts+for+Use+at+School+and+Home&qid=1557159233&s=gateway&sr=8-4-fkmrnull
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Estudios con intervenciones
basadas en el PASS

133

Analysis of PASS theory-based interventions for
improving cognitive processing and learning:
a narrative review

Cinetle Comtara- Mvoga = Mar £ Berronts Povac
Mary A Moreno-Torres' y Wanda C Rodrigues-Acocho’

OWATINE | I prrwst v sy aTrars Fn gy 19 T s ogeis N of ™
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Estudios con intervenciones basadas en el PASS
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posibilidad de modificacion de

procesos coghnitivos en nifios con
problemas de lectura

Maria Baez, Ph.D. (2005)
Universidad de Puerto Rico
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Un estudio exploratorio para evaluar la

136

(Baez, 2005)

Participantes: 4

Diseiio: Estudio de caso con prey
posprueba
* Pre prueba

+ Medidas cognitivas y de
aprovechamiento

Implementacién:
* Sesiones: 15
* Duracién: 60 minutos
* Frecuencia: 3 veces a la semana
* Modalidad: Grupal

* Intervencién
* PASS - Programa de Mejoramiento
de Lectura (PREP por sus siglas en
inglés)
* Post prueba
+ Medidas cognitivas y de
aprovechamiento
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Nilda Medina, Ph.D. (2018)
Universidad de Puerto Rico

Modificacion cognitiva en nifios
con dificultades en la lecturay
TDAH-TC

139
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(Medina, 2018)

|

Participantes: 5

Disefio: Estudio de caso con prey posprueba
« Preprueba
* Medidas cognitivas y de
aprovechamiento
« Intervencion
« PASS - Programa de Mejoramiento de
Lectura (PREP por sus siglas en inglés)
« Postprueba
* Medidas cognitivas y de
aprovechamiento

Implementacién:
+ Sesiones: 20 a 30
+ Duracion: 45 minutos
+ Frecuencia: 2 veces a la semana
+ Modalidad: Individual
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Promedios para la pre y posprueba
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REFERENCIAS
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